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Sumario: Apresentamos neste artigo os principais resultattisios na analise de uma
colecdo de livros didaticos aprovada pBINLD Campo 2013buscando identificar as
relacbes que séo estabelecidas pela obra entret@smp campesinato e os conteudos
matematicos, nas atividades propostasanalise foi realizada a luz dos principios da
Educacao do Campo e da Educacado Matematica Critica.
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INTRODUCAO
A pesquisa se inscreve no quadro da Educacéo dp@&DALDART et al, 2012) e da
Educacdo Matematica Critica (SKOVSMOSE, 2008), ando identificar relacdes que
podem ser estabelecidas entre as atividades matemd@scolares e os aspectos do
campesinato. Para tanto, realizamos uma analisgiddades matematicas propostas em
uma das cole¢Bes que integr&oia de Livro Didatico — PNLD Campo 201BRASIL,
2012), destinada ao ensino nos anos iniciais dm&m®sindamental em escolas do campo.

A Educacao do Campo ganhou visibilidade no contextiocacional brasileiro a
partir das reivindicagcbes dos Movimentos Sociais Glmpo, para garantir politicas
publicas voltadas as especificidades dos povos @a@ses. Ela nasce na contracorrente do
paradigma da Educacdo Rural, apoiando-s&aeimento por uma Educacédo do Campo
(ARROYO; FERNANDES, 1999) que visa resgatar dieitostoricamente negados ao
homem e a mulher do campo.

Para que a Educacao do Campo se materialize nia €suecessario repensar a sua
organizacdo em todas as suas dimensoes, incluinidaeo didatico e pedagogico nas
diversas areas de conhecimento, dentre elas a MtitamE nesta problematica que se
insere nossa pesquisa. Entendemos que os contetatematicos escolares podem ser
trabalhados em articulagao com as realidades dpadevando-se em conta os saberes, a
cultura, as atividades produtivas e 0 modo de da¥{as) camponeses(asgsse espaco de
formacdo o livro didatico ganha destaque, uma vez € reconhecidamente, um dos
principais recursos utilizados pelos(as) profesgas) da educacgéo basica.

Em 2012 foi publicado o primeirGuia de Livro Didatico — Educacédo do Campo
2013 (BRASIL, 2012) para os anos iniciais do Endiumdamental. Enquanto politica
publica recente, ®rograma Nacional do Livro Didatico — PNLd Campara a escola do
campo é fruto da militAncia das organizacdes soeiao avanco do debate nas escolas e
universidades, tendo por meta atender as comursdzmlaponesas no nivel escolar em
foco, considerando a diversidade a elas inere@m@msforme preconizado reuia, o PNLD
Educacao do Campo Programa:

Tem por objetivo considerar as especificidades dotexto social,

econdmico, cultural, politico, ambiental, de géngeracional, de raca e
etnia dos Povos do Campo, como referéncia paraberelcdo de livros
didaticos para os anos iniciais do ensino fundaaheseriado e nao
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seriado), de escolas do campo, das redes pubkcasgino. (BRASIL,
2012, p.9).

Articulando a Educacdo do Campo com o Ensino deeiatica, area de
conhecimento central na nossa pesquisa, recorrammestudos de Skovsmose (2001,
2008) sobre &ducacdo Matematica CriticdDentre outros aspectos, o autor discute as
condicbes de construcdo de conhecimentos matemaielo aluno e de sua cidadania,
visando a transformacao social. O ensino nessagiga em escolas do campo concebe
gue as atividades matematicas devem ir além daesmmpminacdo do campo. Significa
relacionar o ensino de matematica a discussdo dendelvimento do campo e seu
reconhecimento como lugar de cultura, de saberds ®ida, sem descaracterizar ou
restringir os conhecimentos matematicos.

Buscamos, nesse cenario, analisar como os livo#idos articulam os conteudos
matematicos com aspectos da realidade dos(as)séhsodo campo, valorizando as
dimensdes sociais, econdmicas, culturais, politecasmbientais, dentre outras que sao
inerentes ao campo brasileiro. Para tanto, fizemseguinte questionamento: que aspectos
do campesinato sdo contemplados nas atividadesmdiddas propostas nos livros
analisados e como elas se articulam as realidadesciadas pelos alunos?

Visando encontrar elementos de respostas a esstagudixamos 0 seguinte
objetivo geral: analisar os livros didaticos de wtaa cole¢Bes aprovadas pBimgrama
Nacional do Livro Didatico Educacdo do CampBNLD — Campo 2013 (BRASIL, 2012),
com vistas a identificar articulacdes estabelecelstse as atividades matematicas e os
aspectos do campesinato. Para subsidiar a analsaitdmos 0s seguintes objetivos
especificos: identificar as atividades matematipespostas nos livros didaticos que
contemplam os aspectos do campesinato delimitadopesquisa; analisar as relacdes
estabelecidas entre as atividades matematicaspestas do campesinato e as realidades
do campo brasileiro.

MATERIAIS E METODOS

Analisamos as atividades matematicas de cinco esude uma das cole¢des
aprovadas pelo PNLD Campo 2013 (BRASIL, 2012),idadas aos alunos e alunas do
primeiro ao quinto anos dos iniciais do Ensino Faumental em Escolas do Campo. Dentre
essas atividades, buscamos identificar aquelasesiadelecem uma articulacdo entre os
conteudos matematicos estudados nesse nivel daratade e 0s seguintes aspectos do
campesinatotrabalho produtivg aspecto culturglaspecto ambientabrganizacédo social
e organizacdo econémicd&ssas categorias analiticas foram delimitadagriosipios da
Educacao do Campo (CALDART et al, 2012).

Além disso, realizamos uma andlise dessas ativideala base na categorizacéo de
atividades matematicas propostas por Skovsmos@)286€eferéncia a Matematica pura
que trata “somente dos conteddos mateméaticos emesnos, sem contextualiza¢cdo e com
enunciados do tipo “arme e efetue” ou “resolva astio” (LIMA, 2014, p. 42-43); a
referéncia a semirrealidadgue consiste em “uma situacdo idealizada e comigmen
encontrada nos livros didaticos, mas que, de f&io,faz parte do “mundo real” dos(as)
alunos(as) que a desenvolvem.” (lbid. p.43); e taddades quefazem referéncia a
realidade que busca “problematizar uma situacao e criar anamo de investigacao, de
forma que os alunos se identifiquem e encontremfgigdo na realidade que vivenciam.
(Ibid., p.43).

DISCUSSAO



XXI1I CONIC
VII CONITI
IV ENIC

Nos cinco volumes da colecdo analisada, que cotderap Alfabetizacdo
Matematica (1°, 2° e 3° anos) e a Matematica gPanos), identificamos 726 atividades
matematicas: 98 no livro do 1° ano, 140 no livic2él@no, 169 no livro do 3° ano, 146 no
livro do 4° ano e 173 atividades matematicas no ldo 5° ano. Dentre as 726 atividades,
identificamos 34 que se relacionam com 0s aspe@ttasampesinato ja apresentados, que
estdo assim distribuidas: 3 atividades no 1° amatiyvRlades no 2° ano, 10 atividades no 3°
ano, 4 atividades no 4° ano e 9 atividades no&° an

As andlises mostraram que 0 aspecto do campesmai® trabalhado nessas
atividades é a “organizacdo social”: dentre astBAdades 17 abordam este aspecto. O
segundo é o “aspecto produtivo” que € abordado g@mdak 34 atividades. Nota-se, no
entanto, que o “aspecto ambiental” é trabalhadaagpem uma dessas atividades.

Observamos que a maioria das atividades abordaspen dos cinco aspectos do
campesinato a cada vez. Isso ocorre em 26 dasiddades analisadas. Nas demais, 7
atividades, ha a ocorréncia de 2 ou 3 aspectosyaamo, sendo o mais privilegiado o
“aspecto produtivo” que interage com a “organizag@wial” e/ou a “organizacao
econémica”.

Dentre as 34 atividades analisadas, identificarpesas 3 que fazeneferéncia a
realidadedo campo e 1 que faeferéncia a matematica pur&0 atividades, a expressiva
maioria, fazenreferéncia a semirrealidadé\lgumas delas trazem aspectos do campo em
seus enunciados ou nas imagens fornecidas, na@ntdio estabelecem qualquer didlogo
com tais aspectos. Em geral, a obra néo favorpcebdematizacéo do contexto do campo
e nédo incentiva o aluno a desenvolver a criticidddeentralidade das atividades propostas
esta nos conteudos mateméaticos. Mesmo nas poucaRadts que classificamos como
sendo umaeferéncia a realidadelo campo, observamos nas orientacdes para o gpoofes
pouco ou nenhum incentivo para que ele problematimsalidade dos(as) alunos(as) e do
lugar onde a escola estd inserida, restringind@asetrabalno com os contetdos
matematicos.

Entendemos que os livros didaticos sdo, em getiizados pelo professor como
ferramentas didatico-pedagogicas. Como acentua (2014, p.163)

[...] muitas vezes, o capitulo do livro se transfar literalmente, na aula
do professor porque ele reproduz a organizacdo abogeudos, a
linguagem utilizada e a sequéncia de exercicioso $d#uno faz, por

exemplo, um questionamento sobre um determinadeeon a resposta
é eminente: “estd no livro” ou “vocé nao leu o di®t. Por vezes, o
principal objetivo do professor para o ensino &€H#e o livro de capa a
capa”, trabalhando todos os conteudos contido$vrm IO que importa

nessa concepcao de ensino € contemplar os chahfpaél@equisitos” tao

cultuados, sobretudo, no ensino matematica, mesraocogprocesso de
aprendizagem do aluno fique comprometido.

Sendo assim, espera-se que um livro elaborado ibspente para ser utilizado
pelas comunidades camponesas, no caso particulaosda pesquisa, seja construido na
perspectiva da Educacdo do Campo de modo a aua{#grprofessor(a) a trabalhar os
diversos conteudos escolares, sem se distanciaatidade do campo.

CONCLUSOES
Refletindo sobre as atividades matematicas no@dlididaticos, Lima (2014)
afirma que alguns consideram que “[...] a simples& a palavra “campo” e a mera
utilizacdo de imagens caricaturais sédo suficiepéea construir um livro para ser utilizado
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por professores e alunos do campo.”, 0 que seittoren uma concepgao equivocada de
campo e de ensino em escolas do campo.

De fato, o reconhecimento de um povo deve vir attmno fortalecimento de suas
identidades e matrizes. Partindo dessa premisdandamos que um livro didatico
construido para os(as) alunos do campo s6 cumpgtapapel como ferramenta didatico-
pedagogica quando as atividades nele contidas deemm a aprendizagem dos
conhecimentos escolares, das diversas areas decomento estudadas na educacgéo
basica, mantendo uma articulacdo com a realidadessd®d modo, favorecerd o
desenvolvimento do pensamento critico e a tomadkedisdes pelo(a) aluno(a), tornando-
se capaz de contribuir para a transformacéo social.
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