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Sumario: O objetivo deste subprojeto de pesquisa foi coemter como professoras

alfabetizadoras organizam o ensino da leitura estaita nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e os principios didaticos que orientsuas praticas. O estudo foi

desenvolvido com seis professoras de escolas p&blie municipios pernambucanos,
sendo trés do primeiro ano e trés do terceiro anbrino Fundamental. Foram realizadas
observacdes de 10 aulas de cada docente, seg@dastrévistas semiestruturadas. Os
dados evidenciaram que as professoras investigadizavam um ensino em que havia
variacdo de situacOes didaticas, revelando um gsfate criacdo de estratégias
pedagogicas que evidenciaram um afastamento degzrdhais tradicionais. No entanto,

varias permanéncias quanto as praticas sintétieaslfdbetizacdo caracterizadas como
tradicionais foram encontradas, sinalizando panangortancia do aprofundamento do

debate sobre o tema e planejamento de acfes decfonde professores pautadas no
curriculo vivido, mais do que no curriculo presxrit
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INTRODUCAO

Compreender a pratica docente ndo € uma tarefalesmpois sdo muitos o0s
condicionantes do cotidiano escolar e os professe&® desafiados frequentemente a
resolver dilemas, a tomar decisbes, a construratégias de acdo. Segundo Perrenoud
(2002) e Schon (1992), a todo momento o professmiga tomar decisdes e muitas vezes
agir na urgéncia. Para Certeau (1994), o doceontupa diferentes maneiras de agir diante
das normas que regem a realidade em que estadmselesenvolvendo modos de
contornar algumas prescricdes para manter cert@roma pragmatica em relacdo as suas
proprias concepcdes. Desse modo, para o0s autotadosii os docentes precisam
desenvolver competéncias que vao além dos conheitimmsobre os conteudos escolares,
embora nado prescinda deles.

Assim, para entender o cotidiano do fazer pedagpgimecessario aprofundar as
reflexbes analisando situacdes de ensino, na hilsocentender os principios didaticos
subjacentes as acgfes. SO por meio de analisesatjua aprofundadas podemos nos
aproximar de fato da complexidade que é o contdxtsala de aula.

Em relacéo a alfabetizacdo, algumas pesquisas uéoadio analisar as “mudancas
didaticas” relacionadas a alfabetizacdo, na tesmtatie apreender como os docentes
“fabricam” suas préticas. Albuquerque, Morais eré&ies (2008), Coutinho-Monnier
(2009), Bryant e Bradley (1987), dentre outros,chtem identificar diferentes modos de
organizar o ensino da leitura e da escrita nos amoigis do Ensino Fundamental. De
modo geral, mostraram que ha efeitos positivosdar@mover um ensino sistematico que
aborde a reflexdo sobre o sistema alfabético détaso desenvolvimento da consciéncia
fonologica, a leitura e a producéo de textos.

Outras pesquisas apontam que, em relagdo ao tmntexional, tais tipos de
praticas ndo parecem ser predominantes nas espolasps resultados das criancas em
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avaliacbes de leitura evidenciam que os estudantasileiros tém dificuldades em
compreensao de textos. Muitas sdo as possiveiacaasa tal fenbmeno. Pode-se supor
que os docentes tenham dificuldades para ensis@teama alfabético de escrita ou para
que as criancas consolidem a aprendizagem dasspon@éncias grafofonicas e/ou que
tenham dificuldades para ajudar as criancas a delsen habilidades de compreensao de
textos.

Brooke (2008), Oliveira (2010) e Cruz (2012) idiecdram baixa progressao de
aprendizagem em turmas dos anos iniciais do EnSura@lamental, sobretudo apos a
aprendizagem da base alfabética. Essas pesquisedamp para a necessidade de
aprofundamento de pesquisas nesta area, para um@EeEmnsdo mais ampliada sobre as
praticas de professores alfabetizadores.

MATERIAIS E METODOS

A metodologia de pesquisa adotada neste projetaddocunho quantitativo e
gualitativo. Foram observadas dez aulas de cinaie@gsoras e nove de uma professora que
lecionavam nos anos 1 e 3 do ensino fundamentadoseés professoras do ano 1 e trés
professoras do ano 3, totalizando 59 observacgses.

As professoras lecionavam em escolas publicagdartunicipios pernambucanos:
Lagoa dos Gatos, Camaragibe e Jaboatdo dos Guesagajinham diferentes percursos
formativos e tempos de experiéncia profissional.

As aulas foram gravadas e filmadas para elabordgéaelatérios, com base nos
quais foram construidas categorias que apontaramrastes entre as professoras e
aproximagoes em relagdo aos modos como organizasarpos de atividades realizadas.
Os principios didaticos subjacentes as praticarebdas foram inferidos com base na
frequéncia de realizacdo das atividades e dassamaldos modos como organizavam o
ensino.

Além das observacdes, também foram realizadaswstas, ao final de cada aula,
com as professoras alfabetizadoras, com o objevaprofundar as analises sobre suas
praticas. As entrevistas também foram gravadas walio & transcritas e analisadas para
este relatorio.

RESULTADOS

Com base nos relatorios de aula elaborados a pagianotacdes de campo e das
transcricbes das gravacdes das aulas observadasl@leocente, foi possivel verificar que
as docentes investigadas utilizaram variadas égteat em sala de aula para alfabetizar as
criancas, havendo diferencas entre elas, sobremugiderando-se o ano de escolaridade.
As professoras do ano 1 desenvolveram mais atieglgde levavam os alunos a refletir
sobre a apropriacdo do sistema de escrita aléab@tl atividades no ano 1 e 31 atividades
no ano 3). Tal dado é resultante da preocupacdoddesntes com o ingresso dos
estudantes no mundo da escrita, sobretudo em oekgéddominio dos conhecimentos
béasicos sobre o sistema notacional.

As professoras do ano 3 também realizaram maiglaties de reflexdo sobre a
base alfabética (31 atividades) do que de produgidextos (16 atividades), mas em
comparacao com as do ano 1 (5 atividades), dedicarais tempo para o ensino da escrita
de textos. Tal fato pode ser explicado por uma&epcéo de que o trabalho com escrita na
alfabetizacao deve ser sempre voltado para o edsibase alfabética.

Apesar de terem sido encontradas algumas atividddeprodugcdo de textos,
considerando-se que foram analisadas 59 aulasss#vpb concluir que a quantidade de
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atividades de escrita € muito pequena, revelanal@séncia de um ensino sistematico de
producéo de textos, sobretudo no ano 1 dos trégipios analisados.

No que concerne ao eixo de leitura, embora teid@mbastante contemplada, foi
possivel concluir que as professoras do ano 3 d&tarem realizado mais atividades (65
atividades) variaram mais as estratégias de atlegldeitoras. As professoras do ano 1
realizavam muitas atividades (48 atividades), nsasstratégias eram mais uniformes.

Em relacdo ao eixo de oralidade, tanto no ano locom ano 2 houve pouca
dedicacdo das docentes e, consequentemente, pwecsifitacdo de situagbes. Via de
regra, os alunos debatiam sobre algum tema levalds professoras.

DISCUSSAO

Os resultados obtidos por meio das observacfesrevistas com as professoras
evidenciaram que as formas de organizacdo do h@akmddagogico nos anos 1 e 3 dos
municipios acompanhados eram diversificadas. Neahwmma realizava atividades preé-
estabelecidas em programas prescritivos de formagi@rofessores e nem rotinas
caracteristicas dos métodos sintéticos. Emboraatentsido encontradas algumas
atividades tipicas dessas abordagens, como o hmltalm padrbes silabicos e copias,
essas eram misturadas a outras de natureza niaiguaf

Outro dado interessante foi que ndo foram encomdratlividades sem articulagéo a
outras atividades. A forma de articulacdo mais confioi a de atividades permanentes,
como a hora da leitura, por exemplo. Em segundar]dgram as atividades sequenciais,
que eram aquelas em que ha mesma aula uma atiddsdeorigem a atividade seguinte.
A preocupacdo das docentes em dar progressaovidaddis foi bastante visivel. No
entanto, isso ocorria principalmente no interior uea mesma aula. Foram poucas as
atividades que faziam parte de sequéncias didatinas aprofundadas, em que
determinados temas ou problemas séo objeto dedaar@ividades em um periodo mais
longo para aprofundamento de estudos.

Os projetos didaticos também foram encontradostetado nas aulas de uma
professora do ano 3. Essa professora tinha uma&grdé maior aprofundamento das
reflexbes, em que os alunos tinham que se engajarg@etos para realizar atividades que
culminavam em produtos a serem socializados ndaesco

Em relacéo as atividades realizadas fora da sakulde houve incidéncia em trés
turmas. A diversificacdo de atividades simultane@spequenos grupos, considerando-se
as necessidades dos estudantes também foi powuccerde.

Além de diversificarem os tipos de organizacao atagdades quanto as relacoes
entre elas, também diversificavam o0s agrupaments @bktudantes, embora tenha
predominado nos dois anos as atividades individeagsn grande grupo com cadeiras
enfileiradas, evidenciando indicios dos processopedmanéncias de estratégias escolares
mais tradicionais. Apesar disso, outras formas gtapmmento foram encontradas e nas
atividades coletivas, mesmo em cadeiras enfileg;adavia uma maior disposi¢cao para a
participacdo dos estudantes do que era mais fregjnerensino mais tradicional, centrado
na exposicdo dos professores. As atividades cateim roda também mostram as marcas
das mudancas pedagdgicas.

A interacdo entre as craingas foi valorizada enasaulas pelas professoras, assim
como outros principios pedagogicos que mostraraastahento das professoras de
perspectivas mais tradicionais de ensino.

CONCLUSOES



. XXIIl CONIC
+553 | VIICONITI
IV ENIC

Os dados analisados no ambito deste subprojetiereiaram que as professoras
investigadas realizavam um ensino em que haviagé&wide situacdes didaticas, revelando
um esforco de criacdo de estratégias pedagégieaevjdenciaram um afastamento de
praticas mais tradicionais. No entanto, varias p@éncias quanto as praticas sintéticas de
alfabetizacdo caracterizadas como tradicionaisnfoencontradas. Uma delas foi a
presenca de grande quantidade de atividades dex @ple algumas atividades de
memorizacado de padrdes silabicos. Outra marca dgss@le ensino foi a escassez de
atividades de producéo de textos, sobretudo nd.agoe pode indicar uma concepgao de
que esse eixo de ensino sO pode ser trabalhadoospakinos dominarem um suposto
codigo escrito. A pouca atencdo ao eixo da oratidachbém pode ser uma evidéncia de
permanéncia de um ensino centrado, sobretudo, ernelmios mais estabelecidos nos
curriculos oficiais. Outra evidéncia de permanéroiaa pouca presenca de atividades
diversificadas e de organizacao de trabalhos epetpsodidaticos, sequéncias didaticas ou
gualquer outra forma que impligue em desdobrameteogtividades em diferentes aulas,
de modo a haver um aprofundamento de tematicaguplie o aligeiramento do excesso
de contetdos curriculares tdo presente em cursicdtd Século passado. Por fim, a
predominancia de atividades individuais e coleteascadeiras enfileiradas também pode
ser ressaltada.

Apesar dessas permanéncias, pode-se dizer que smat@ncos foram
identificados, como a diversificacdo de situacOeldtitas, distanciadas das rotinas pré-
estabelecida de atividades repetitivas, propriasaldens programas de formacao de
professores pautados nos métodos sintéticos; aermaesde atividades reflexivas de
apropriacdo do sistema de escrita; a presenca marda atividades de leitura de textos
auténticos desde o primeiro ano do Ensino Fundahentde algumas atividades de
producao de textos; a presenca de articulacédo anm@tividades vivenciadas em cada aula,
rompendo com a presenca de atividades fragmentadadtas tdo presentes hd pouco
tempo atras; a realizacdo de atividades em queias;as eram desafiadas a interagir e
resolver problemas em pequenos grupos, duplas smaem grande grupo, em situagoes
de exposicao dialogada.

Em sumo, esta pesquisa evidenciou que h& mudangasmodos como a
alfabetizacdo vem sendo vivenciada, mas ha perrm@séque precisam ser mais bem
compreendidas, para haver um maior aprofundamentodebate sobre o tema e
planejamento de a¢Bes de formacéo de professouésdpa no curriculo vivido, mais do
que no curriculo prescrito.
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