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Sumario: O presente trabalho € fruto de uma pesquisa-agagual abordamos a
integracdo do negro na sociedade de classes taqgondo de vista epistemoldgico quanto
socio-cultural. No bojo de toda uma discussdo queede a reaémancipacaqoolitico-
pedagodgica das classes populares, especificamenouwb negro, € que conseguimos
vislumbrar o potencial politico-pedagogico dsandinga capital cultural imaterial e
histérico do povo negro, dispositivo que nos renaetena determinada vacuidade e ndo a
uma identidade fixa identificavel na estrutura fpadisocial. Acreditamos queraandinga
pode privilegiar uma quebra na estrutura narratiemogénea e iluminista do cotidiano
escolar e que o curriculo narrativo, embebido meitdi ao narrar, atuando conjuntamente,
podem emergir como unhdcus de uma pratica politico-pedagdgica eficiente para
desnaturalizar o ambiente escolar excludente e propor/estimulaefetividade e
potencialidade d&oz - do logos - daqueles setores subalternizadosi@ssa sociedade,
tomando as experiéncias de vida de tais setoresoclious de amplos processos
formativos.
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INTRODUCAO
A didspora negra no Brasil nunca se deixou captplanamente por esse racismo
estrutural e estruturante do capitalismo no Br&sla além da dimensao herdica, ativa e
politica da/o negra/o, defendendo-se do exterménioinimeras situacdes de conflito
aberto - organizacéo de incontaveis quilombospgéo de revoltas historicas, resisténcia
religiosa cotidiana, etc. -, dos abusos e da egeagdo praticada pelos brancos
(Nascimento, 1980, p. 51-68), a populacéo negrBrasil tém desenvolvido estratégias e
maneiras alternativas de se estar no mundo queeran{potencialmente) com valores
basilares do Ocidente entendido como projeto zadiional que nos interpela e coloniza.
Conseguimos identificar no "conceito" de mandingasente especialmente entre o povo
da capoeiragem, uma chave de compreenséo desske aéte se deixar capturamDiante
da possibilidade de nos educarmos com tal arten eneio a um cenario marcado pela
radical exclusdo do negro em nossa sociedade, pessa@a seguinte proposicao para a
presente pesquisaComo setores da diaspora negra em Recife tém dasat
estratégias de estar no mundo? De que maneiraestimtégias podem contribuir para a
efetividade de uma educacao popular em escolasgasgBICondutas no mundgue ndo se
deixam capturar pela logica simbdlica estruturahishante, ou seja, formas esquematicas
gue nao privilegiam uma incluséo de classe comaapagto das diferencasnfigurantes
como os “batalhadores” Souza (2012).
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Trata-se daqueles sujeitos que nado pretendennsleidos mas que pretendem
constituir-se uma unidade relativamente autoctomaegpresentacdo sempre a margem,
estética e politicamente, problematizando e forgaad fissuras da estrutura politico-
discursiva, sempréentro e forados processos de estruturacao social-econémica.

Nesse sentido, a mandinga - ao reportar a riqugzeriencial da diaspora negra no Brasil
- € um investimento "conceitual” por si s6 dubdiceonando um esfor¢co analitico que, ao
lidar com a presenca/auséncia do “real do sociatldu (2005), abre mao da possibilidade
de captar o "funcionamento” deste ultimo. Chamé&éacdo, assim, para um processo de
articulagdo que focaliza a emergéncia de subjetiied, que rompe com uma noc¢do de
esséncia identitaria, sensivel a construcdo deasleat populares a partir daqueles
“residuos” que nédo se integram a historia dos psm®produtivos e as metanarrativas da
modernidade. Com isso, Ranciére (1996) também adeuen posicionamento bastante
fecundo e importante para a possibilidade da efgdic de uma educacgéo popular nas
escolas publicas, tal qual Ernesto Laclau, por rdeisua caracterizacdo da politica e do
dissenso como formas de se chegar a um regime d@moajue possibilite a emergéncia
de identidades e subjetividades coletivas potentes.

Dessa forma, é fundamental levar em consideracdoasadlise para a proposicdo de
projetos politico-pedagdgicos ancorados no cuiaudrrativo escolar por meio do
dissenso, 0 momento mesmo do politico, 0 momenttpaiilha do sensivel” Ranciére
(1996), no qual a mandinga pode atuar com umacEtido para a consolidacéoigaal
inteligénciana configuracdo da partilha do sensivel.

MATERIAIS E METODOS

Com esse objetivo em mente, formamos uma equipe qu@atro professores da
rede publica estadual com vistas a formar um ceémjde principios geradores de projetos
didaticos, em um processo que articulou cinistorias de mandinga e pelejaletadas de
sujeitos que identificamos como mandingueiros eudisdes grupais, para realizacdo de
eventos formativos em que possam emergir processoregulados de subjetivagéo.

A escolha dos sujeitos mandingueiros foi fruto deas discussdes coletivas em
sala de aula, na disciplina eletiZalucacao, Narrativa e Audiovisygbermitindo assim,
logo apos todo o processo de identificacdo e ractéhdados, ou melhor, concomitante a
todo esse processo, a criacdo de cinco mini-dociames sobre a trajetoriexperiencial-
discursivados sujeitos-atores.

Seguimos aqui 0 entendimento de que uma pesquasa-#gn por pressuposto que
0S sujeitos que nela se envolvem compdem um gropo abjetivos e metas comuns,
interessados em um problema que emerge num dadtextmnno qual atuam
desempenhando papéis diversos” (Pimenta, 20023). 5

Nesse sentido, o trabalho com projetos didaticas értinentes, pois seus
“requisitos basicos”, como apontam Leal, Lima & Mj@isa (2012, p. 22), convergem
perfeitamente com nossos objetivos de pesquisapidjato didatico deve, nestes termos,
a) congregar a intencionalidade dos sujeitos emady pois seus “efeitos formativos”
devem (re) orientar experiéncias e tradicdes vivaser origem em problema que afeta os
educandos; c) Supor intervencdes efetivas na eshldidd) considerar conhecimentos,
valores e projetos presentes na comunidade; e)lemvtrabalhos de pesquisa que
orientem as ag¢des na realidade.

RESULTADOS
Elencamos trés dimensdes analiticas que atuam wueafahave no processo de
consolidagdo da nossa pesquisa-acdo: Formacaecioil e pedagodgica como um
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mecanismo propiciador de demandas democraticas pgdpulares na escola publica;

Classe social como possivel um significante vapiosto que tenta promover uma
equivaléncia entre inGmeros movimentos portadoeedetnandas e identidades diferentes;
A ativacdo de mecanismos democraticos na escola sen fator chave para a

consolidacdo de uma escola publica popular e dexticar

DISCUSSAO
Constata-se que a formacao € algo importantissareogpemergéncia de uma nova escola,
uma escola popular para todos, segundo os proéssportagonistas das conversas.
Facamos entdo aquela mesma pergunta sempre atigh €duca o educador? Sabemos
gue as instituicbes ndo tocardo trombetas parald®rseus proprios muros, mas por outro
lado, sempre a servico de determinados projet@ocdiedade, muitas vezes determinados
desservicos ao social como um todo, elas apostana semeaduracultural, geralmente
remetendo a um modelo de curriculo que privilegiaoahecimento das elites, como
discutimos na segéo teorica.
Mas, por outro lado, se acreditamos que a formagaéator chave para a solucéo de todos
0s problemas educacionais na escola, voltamosunasvez a esquecer que a escola anda
lado a lado com os aparelhos ideoldgicos do Estade, alias, defendida por Althusser no
seu livroldeologia e aparelhos ideolégicos do Estadmbora apresente, por vezes, uma
visdo muito rigida entre a relacéo das forcas pineals) das relacées de producao existente
com a educacao e a cultura de uma forma geramenfi
Outro ponto a ser problematizado é que a formagie € um problema que
propositalmente € sempre colocado sob responsaddlidoessoal e profissional do
professor, de uma forma geral, e, de uma formacésgee ao aparato técnico-burocrata do
sistema educacional, serve como um abismo fenoignol para esquecermos a
profundidade do que ela de fato representa e das Isuitacdes caso fosse, de fato,
cumpridae aplicadaaos sistemas educacionais.
No maximo, logicamente, chegaria a conformar algsesres com uma incluséao
descaracterizante das identidades e demandas muteas isso ndo é trabalhado com os
professores. Seria desmobilizante e ideologicamerféxtil, ainda mais do que na
realidade ja €, para a promocao deansino plural e democratico
Trabalhar a questdo da mandinga somente a pensamomais um&rmacaq mais um
apéndice no curriculo profissional escolar dosgesdres, sempre falho e inconsistente, tal
guais ascapacitacOes infantilizanteainda hoje praticadas pelos Estados e Municipios,
deturpa toda a esséncia desse fendmeno, poteadmlizle praticas contra-hegemonicas
na escola publica. Mas, por outro lado, acrediter mfo ha uma intencionalidade, seja de
gual espécie for nos documentos oficiais que podegular e condicionar, estruturar
mesmo 0 ambiente escolar, o curriculo e seus p&@neode mistificar ainda mais esse
processo de formagdes que tanto querem algunsspooéss.
O problema é que alguns professores e toda a lagira@statal da educacao acredita que o
problema é tdo somente de processos tedrico-métgidos de ensino, 0s quais podem ser
solucionados com asmpacitacoe®/ouformacdes
Nesse sentido, erram ao confundir a metodologia goracoisa, um mecanisma ser
utilizado natransmissadodo conhecimento. Esquecem que se trata de dimansaode
uma acdo educativa especifica que tem efeitos matieacado do social (MESQUITA,
2011), entre outros pontos.

CONCLUSOES [centralizado, negrito]
Dessa forma, chegamos a um conjunto de quatroipidscgeradores de projetos didaticos
ancorados na aprendizagem narrativa: Principio ldtencionalidadecompartilhada no



L3 XXII CONIC
522§ VIICONITI
=1 |V ENIC

projeto politico pedagdgico, o que depende de cadaunidade de aprendizagem que se
forma;

Principio 2 — Organizacdes da sociedade civil @agpoliticos e culturais e escola para a
promocado de uma cultura politica nas instituic@e®lares, tentando garantir e favorecer a
criacdo de cadeias de equivaléncia capazes de aamgtiiculacbes entre as duas
instituicbes e outros movimentos sociais, possiniio ou ndo a emergéncia de
subjetividades coletivas;

Principio 3 — Flexibilizacéo do curriculo: Contrsqubsitivo capaz de abrir mundos;
Principio 4 — Interdisciplinaridade e promocao dudtiplos saberes, mas personificados
na sua heterogeneidade radical, sempre cumprirg@gitos educativos de, para e com 0s
subalternos.
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