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Sumario: Este trabalho tem como objetivo analisar com@mponente estagio curricular
esta posto na recém-extinta e na atual matrizotar do curso de Letras-Portugués da
UFFE. Em relacdo a metodologia, realizamos umaymsauanti-qualitativa, descritiva e
interpretativa, utilizando, como instrumento deetmlde dados, a analise documental. De
acordo com os resultados, a matriz antiga revela visdo aplicacionista em relacdo as
disciplinas de estégio, as quais constituem estetde a parte pratica do curso de graduacao
em licenciatura. Ja na nova matriz, procura-se melaor harmonia entre teoria e pratica, e,
nessa perspectiva, o licenciando trava contato disoussdes tedricas e praticas, de forma
articulada, desde o comeco do curso.
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INTRODUCAO
Os estudos mais recentes sobre a relacao teotieapedo papel do estagio na formacao
inicial de professores tém mostrado que se deveraup chamado modelo prescritivista
da racionalidade técnica, de cunho aplicacionjsigs este se baseia na crenga de que 0s
conhecimentos disciplinares, organizados hieraaguénte e acrescidos de matérias
pedagdgicas, culminariam, apds o estagio, em pgaiscolares bem-sucedidas.

Diniz-Pereira (2010), por exemplo, defendendo ocedo de epistemologia da
pratica (de Donald Schén), e concordando com ccipiim da diversidade de saberes do
docente (de Maurice Tardif), sustenta que a formagiprofessores deve valorar, ao lado
da teoria, o conhecimento préatico. O autor apoaiada, trés grandes pilares da
profissionalizacdo do trabalho docente: (1) atidalgrofissional baseada em solido
repertério de conhecimentos; (2) pratica como lugaformacéo e producdo de saberes;
(3) integracao das instituicées universitarias eoatucacao basica.

Pinto e Fontana (2002pud LIMA, 2008) consideram 0 estagio e a pratica de
ensino, enquanto componentes curriculares da ietema, espacos de convergéncia de
saberes, histérias de vida e experiéncias indiisdei@oletivas. Ciente desse confronto, o
estagiario, num trabalho de permanente reflexdodendo atribuir sentidos aos
acontecimentos da escola e da sala de aula, tidaida@des relevantes para sua formacao
profissional. Dai a necessidade de que, nessegdifledagdgico, o licenciando encontre
seu lugar na escola, dentro das multiplas reladéegie participa.

Outro estudo que vale destacar é o de Pimentma (2006). As autoras entendem
0 estagio, para além de uma atividade praticaumsntal, como campo de conhecimento.
Nesse sentido, € fundamental auxiliar o estagaédesenvolver uma atitude investigativa,
de reflexdo e de acdo na vida da escola, sem pagdasta o significado social, cultural e
humano da acéo do professor. Para tanto, impdaese gonjunto dos saberes trabalhados
ao longo da formacéao favoreca a analise, a cet@groposicdo de maneiras renovadas de
fazer educacéo.
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Em paralelo a essa discussdo, os cursos de kteracida UFPE passaram
recentemente por reformas curriculares, de acaydoaResolucdo n. 12/2008, a qual, por
sua vez, esta em consonancia com as Diretrizegc@lares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Basica (texto legal queaié oonhecido como Diretrizes
Curriculares Nacionais das Licenciaturas). No cakm curso de Letras, foram
consideradas, ainda, as Diretrizes CurricularesoNais para os cursos de Letras. Vale
destacar que, nas diretrizes das licenciaturase enttras mudancas, a carga horaria do
estagio foi ampliada de 300 para 400 horas, terdo determinadas outras 400 horas,
vivenciadas ao longo do curso, para a pratica dm@mcomo componente curricular.

A nova matriz curricular de Letras-Portugués, \d&ta dessa reforma, entrou em
vigor na UFPE no ano de 2010. Uma mudanca sigtiifecacorrida no estagio, além do
aumento da carga horaria indicado acima, € questéesendo vivenciado a partir do 5°
periodo do curso, de forma articulada com as méigds de ensino, as quais, por sua
vez, comecam a ser ofertadas no 4° periodo. Poo tado, em respeito ao tempo de
integralizacao curricular dos alunos que ingressaaates de 2010, ainda estdo sendo
ofertadas, até a completa extincdo, as disciplde®stagio da matriz curricular antiga
(Pratica de Ensino de Portugués 1 e Préatica den&nde Portugués 2, ofertadas,
respectivamente, no 7° e no 8° periodos). Interessapois, saber, em cada um desses
modelos curriculares, como o estagio € concebmmeeacionalizado.

Julgamos que uma investigacdo como a que ora mapce faz relevante por
véarias razdes. Primeiramente, a formacao dos piofiais da educacéo continua na ordem
do dia, sobretudo diante do grande desafio quesepta a universalizacdo da educacao
basica de qualidade no Brasil. Em segundo lugalempos apontar a emergéncia, no
campo tedrico da Educacao, de novos debates amarformacdo docente, entre eles, o
da epistemologia da prética e o do curriculo compasitivo de subjetivacdo. Outro fator
gue justifica nossa pesquisa é que ela sera inmperpara a analise e avaliacdo do novo
modelo de licenciatura implantado na UFPE, podedraiter subsidios para mudancas que
possam/devam ser feitas em tempos futuros. Finddmamda indicamos o valor das
representac6es dos alunos concluintes acerca diwutarvivido, por meio das quais
podemos fazer 0s ajustes necessarios nas pratedagqgicas dos docentes das
licenciaturas, em especial aqueles mais diretantigaidos ao estagio curricular.

MATERIAIS E METODOS
Realizou-se uma pesquisa quanti-qualitativa, descre interpretativa, utilizando-

se, como instrumento de coleta de dados, a arddisemental. Respeitando o objetivo
especifico deste trabalho, analisamos a disposigdestagio no projeto pedagdgico do
curso e nos programas de disciplina respectivaos) tda matriz curricular atual, quanto da
matriz em extingdo. Em acordo com os objetivoslgeespecifico, analisamos os dados a
partir dos seguintes critérios: (a) o significaaditpco-pedagodgico e as referéncias teoricas
e metodoldgicas do estagio no projeto mais amplewteo; (b) a concepgdo de estagio
presente nos elementos constitutivos dos progrataasdisciplinas; (c) as formas de
operacionalizagcdo desse componente curricular. Nimeiro momento, discutimos o0s
trabalhos que serviram como referencial teérica partir da discussédo e entendimento
das teorias estudadas, analisamos os dados ati@s/égtérios elencados acima.

RESULTADOS
Como apresentado na metodologia, respeitandotésiasi apresentados, observou-
se a importancia de um projeto politico do cursa pkelimitar fatores importantes para a
disciplina de estagio. Logo apés, notou-se umaovagdicacionista em relacdo ao estagio
da matriz antiga, e outra que busca uma maiorra¢ég entre teoria e pratica, na matriz
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atual. Por fim, a reformulacéo curricular, aléempaesibilitar uma maior harmonia entre
teoria e pratica na formacgéo docente, destinou teaipo ao estagio; este foi dividido em
guatro momentos que vao de um contato mais gemalacescola até a regéncia de turmas
de ensino fundamental e médio.

DISCUSSAO

Buscando responder as probleméticas apresentadadroducdo em relagdo ao
estagio curricular, e em conformidade com os ¢ogeédefinidos para a analise dos dados,
notou-se, num primeiro momento, que a ausénciand@rojeto pedagogico mais amplo,
dificulta, por exemplo, a definicAo do graduandae ge quer formar. No caso das
disciplinas de estagio, o professor ter4 dificuédain saber a linha de ensino que a
instituicdo prioriza, tendo que recorrer, quase @elusivamente, a sua experiéncia
académica. Por outro lado, dispondo do PPC do carpoofessor tera maior clareza em
relacdo as disciplinas que leciona e ao perfilipsainal do egresso da licenciatura. Esses
sao alguns dos fatores que fazem com que o PP@megjacumento bastante significativo
para o curso.

Além disso, através do desenho curricular, podeegar uma melhor harmonia
entre teoria e pratica. Na matriz antiga, ofertasg@ntadeiras voltadas ao ensino somente
no ultimo ano do curso (eram 3 anos de teoria ea®pa do curso — e 1 ano de pratica de
ensino — as praticas de ensino 1 e 2), 0 que esgwas'espacos desiguais de poder na
estrutura curricular, atribuindo-se menor imporidna carga horaria denominada de
‘pratica” (PIMENTA e LIMA, 2006, p. 7). Ja na m&rnova, o licenciando entra em
contato com questdes da praticas de ensino desml®oesniciais do curso, pois, além das
cadeiras de estagio (que comecam no 5° perioda)yrm tera também: 270 horas de
componentes pedagdgicos (Fundamentos da Educac@&oiamentos Psicologicos da
Educacdo; Gestdo Educacional/Escolar; Politicas c&milonais, Organizacdo e
Funcionamento da Escola Basica) e 420 horas d&grdé ensino como componente
curricular (Avaliacdo da Aprendizagem; Didatica; thtologias do Ensino de Lingua
Portuguesa I, II, Il e IV).

Através dessa mudanca curricular, nota-se umaamdilktribuicdo das disciplinas
voltadas para a educacgédo, bem como a ampliagcdendpot para discussdes acerca da
pratica docente ao longo da formacdo do futuroesswr. Por isso, no novo perfil
curricular, as cadeiras de estagio funcionam com@spaco para a interacdo entre teoria e
pratica, harmonizando a experiéncia pratica quéuoatera com toda a discussao feita
durante as outras cadeiras do curso. Isso contpara que o licenciando “aprenda a
exercitar um olhar pedagogico” (LIMA, 2008, p. 2@33ompreenda melhor o seu trabalho
docente (PIMENTA, 2002).

A partir do desenho da matriz antiga, como foadut anteriormente, concluimos
gue predominava uma visao aplicacionista das disagpde estagio. O curso se divide em
dois blocos distintos: trés anos sao destinadosesinglos das disciplinas teoricas e, no
ultimo ano da graduacéo, procura-se aplicar essggecimentos nas cadeiras de pratica de
ensino. Por isso, € muito comum estabelecer-se hierarquia entre 0 conhecimento
tedrico e o0 conhecimento pratico, com franca saboeizacdo do primeiro
(CONTRERAS, 2002; DINIZ-PEREIRA, 2002).

Ja nova matriz curricular do curso de Letras-Rpiés da UFPE, as disciplinas de
estagio sdo mais bem planejadas e articuladas cdrasodisciplinas pedagdégicas, no
intuito de associar de forma eficiente a teoriard@iqga, pois deve haver “uma relacéao
dialética entre teoria e pratica em que ambasteeri@lacionam, se complementam e se
readaptam” (MORGADO, 2005, p. 42). Ou seja, teetaencer a visdo aplicacionista de
ensino no intuito de oferecer uma formacgéo doceaie consistente.
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CONCLUSOES

Constatamos que a disposicao e a distribuicéo idamplthas da matriz curricular
influenciam a formacao do futuro professor, poigeéessario um planejamento disciplinar
por meio do qual se busque evitar a dicotomia etgogia e pratica. Com base nos
programas das disciplinas, verificamos que, naimafitiga do curso de Letras da UFPE,
0S estagios representam a parte pratica do cussprme uma visdo aplicacionista, em
gue a teoria vista durante os trés primeiros amosutdso deve ser aplicada no final da
graduacédo, nas disciplinas de pratica de ensindgies). Ainda em relagcdo a matriz
antiga, as disciplinas de estagio, por sua cargarinoreduzida (em comparagdo com a
totalidade do curso) possibilitam a regéncia dentuem apenas um nivel de ensino
(fundamental ou médio). Isso pode levar a crenggueea préatica de ensino desenvolvida
no nivel fundamental pode ser replicada no médio,viwe-versa. Outro aspecto
importante destacado durante a analise foi a faomalensada de oferta do estagio na
matriz antiga. Tem-se pouco tempo para traball@echss importantes da educacdo como
avaliacdo da aprendizagem, politicas educaciomaistodologias de ensino, gestao
educacional; aléem do mais, falta tempo também p@apensar a pratica docente
vivenciada durante a regéncia. Ja na matriz gieatebemos a melhor articulacdo entre as
disciplinas voltadas a educacao. Aléem das dis@plite estagio (divididas em: |, II, III,
IV), que agora comegam no 5° periodo, foram criadsas que, em seu conjunto, tratam
de aspectos importantes para a formacado docenbetebciem para a articulacdo entre
teoria e préatica. Por fim, destacamos que houve meihoria significativa em relagéo ao
trabalho com as disciplinas de estagio, tanto pedor tempo destinado a pratica e a
reflexdo, quanto pelo didlogo que se pode estadrettre elas e as outras disciplinas da
formacéo pedagogica. Mesmo assim, 0 estagio necsssnpre ser repensado com vistas a
uma melhor formagao docente.
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