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Sumario: Reconhecer as singularidades infantis, especifictene@o contexto da Educagéo
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamertah se constituido um desafio da educacéo
brasileira. As amplas reformas que ocorreram ntii@s anos, sobretudo, referente a ampliacao
do Ensino Fundamental para nove anos, acabaraprg@aematizar o lugar da crianca, infancia e
da sua educacdo. Assim, partindo do descentramintolhar do adulto sobre esta questéo,
desenvolveu-se a pesquisa intituladlanfancia pelo olhar das criangas: um estudo nasdias
Municipais da Regido do Agreste Pernambucafbjetivando através do desenvolvimento dessa
pesquisa compreender os sentidos e os significagioslados entre as criancas da Educacédo
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamemntal,que diz respeito a infancia no contexto
escolar. Do ponto de vista tedrico, partindasproblematiza¢éo da prépria nogédo de infancize s
educacao ebuscamos dialogar com autores como Canavieira deftah (2011); Oliveira-
Formozinho e Arauljo (2008);Kramer (2007); Sartoem Pinto (1997); Kohan (2003), dentre
outros. Como campo empirico, delimitou-se Prédasce escolas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental das Redes Publicas Municipais da Red@dd\greste/PE, especificamente das
cidades Toritama e Belo Jardim. Como instrumentoaleta de dados, utilizou-se observacfes e
entrevistas semiestruturadas com criangas dasidedeinstituicbes. Em linhas gerais, nossa
pesquisa sinalizou a necessidade de uma ressaggdificda infancia tanto no contexto da educacao
infantil como no primeiro ano dos anos iniciais. Bua maioria, as crian¢as indicam que a escola
se mostra voltadas excessivamente para 0 recomit@ci € memorizacdo das letras e nimeros e
marcado por uma légica e uma cultura mais “es@alate”, minimizando outras dimensfes neste
processo. Neste sentido, se faz urgente repeng@amente no alcance de uma rotina
caracterizada apenas por uma producdo de atividédescas e valorizar as potencialidades
infantis naquilo que ela é. Partindo-se das arsaésgpreendidas pode-se pontuar de antemao que a
énfase na aprendizagem conteudista, com maior sidde no Ensino Fundamental, tem
minimizado o lugar da infancia na escola. A padtis reivindicacBes expressas nas vozes das
criancas fica evidente a urgente necessidade raperfazer e o aprender no cotidiano escolar das
criangas atentando, sobretudo para o lugar dageriaa infancia nesse contexto.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como foco principal problemati@alugar da infancia no contexto
escolar. Para tanto, temos que nos remeter a LlsBagm@em que esse conceito nao existia e
as criancas eram igualmente tratadas como os adullo seja, tinham os mesmos
tratamentos, aos quais 0s adultos eram submeftdmsente em meados do século XVI,
foi que comecgou a ser trabalhado o termo infanma) regimentos que garantiam as
criancas o direito de se constituirem como tal.

Ha uma variedade de nocdes de infancia existentsooi@dade. Essas nocgdes,
conforme Sarmento (1997) foram construidas historente. Existem tanto aquelas que
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primam o0 que a crianga €, como as que valorizameoagcrianga nao €. E € justamente
essa ultima concepcdo que habitualmente tem peomeatinbito escolar e acarretado
consequéncias para as criangas.

As préprias pesquisas desenvolvidas na area témdmicomo fundamento o ponto
de vista do adulto sobre o da crianga. QuandorsgapEm questdes sobre a mulher, idosos,
ou jovens, indaga-se respectivamente estes syj@tisvia quando se pensa em questdes
sobre a infancia ndo se faz da mesma forma. Teralieente prefere-se falar sobre as
criangas, que falar com as criancas.

Contudo, diversas pesquisas vém crescendo, ongeesmas estdo relacionadas ao
campo de estudo da infancia, com diversos temasnevarias areas. Um aspecto
estruturante na formulagdo da problemética destquisa diz respeito as modificacdes
geradas a partir da ampliacdo do Ensino Fundameatalnove anos. Reforma que trouxe
para a ordem do dia o debate sobre a infanciaaaaedois, inserir as criangas aos seis
anos no Ensino Fundamental, implica em uma revlagmroposta pedagdgica a fim de que
a transicdo nao implique em rupturas.

Outra questdo determinante na construcdo do npyebtema de pesquisa, refere-
se, ainda a inquietacdo de como as criancas emterdse percebem nesse processo
educacional, uma vez que um dos grandes impassdmante- frente a meta de expansao
do acesso das criangas a escola- ndo se resundifecguo cuidado e a educacdo das
criancas, mas também em garantir a afirmacdo dadi#d e de suas singularidades nos
processos pedagogicos vividos pelas criancas.

E neste sentido, que em linhas gerais, a pesquisapds abordar questdes relativas
a infancia, e como ela se constitui e se d4, sadwet no a&mbito escolar. Indo além das
discussfOes ja produzidas sobre elas, essa pesguoisa objetivo de dar voz as mesmas.
Tendo em vista que elas sao consideradas sujaimsantribuem para a construcao de
conhecimento, procuramos entender como elas sensense véem como criangas e como
elas vivem sua infancia e o que isso significa parmmesmas.

MATERIAIS E METODOS

A escolha da nossa abordagem de pesquisa e dedipnentos de coleta e analise
dos dados foram condicionados pelo nosso objetestiedo, infancia. A pesquisa foi
desenvolvida na Regido do Agreste do estado dexféuco, especificamente em escolas
da Rede publica Municipal. Em termos de verificaginpirica, delimitamos como nosso
campo investigativo as escolas dos municipios:tdima e Belo Jardim (localizados nas
seguintes microrregides do Agreste: Alto Capibaebéale do Ipojuca). Como campo de
pesquisa, contamos com o estudo desenvolvido ematealas de cada municipio, sendo
uma da Educacdo Infantil e outra dos anos inidai€nsino Fundamental. Os sujeitos
principais desta pesquisa foram criad@ss referidos niveis de ensino destacados. Como
procedimento inicial para coleta e producédo de sladmcamos méo de observacgdes do
cotidiano escolar. Posteriormente efetivamos eistia&y semiestruturadas com as criangas.
por meio de rodas de conversas com criancas cale &4 a 6 anos, visando mapear um
perfil mais abrangente dos sentidos acerca dadraan

RESULTADOS E DISCUSSAO

2 Os sujeitos desta pesquisa serdo identificadoaqroes ficticios, alguns escolhidos pelos progsigsitos,

a fim de preservar a identidade dos mesmos. Assiamcas de Belo Jardim obteréo seguido do none ent
parénteses a abreviagdo (BJ), bem como crian¢@sritamaterdo a abreviagdo (T). Para identificagéo
nivel de ensino antes das abreviagdes constarardiérente a Educacao Infantil e EF - ReferentEraino
Fundamental.
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As escolas de atendimento Infantil devem adequayusamto a especificidade do
publico ao qual atende. Desde a estrutura fisicaotidiano escolar. Porém, a estrutura
fisica das escolas campo de estudo demonstrousskeguada para a movimentagado
necessaria das criancas na escola. Isso se dewgragmle parte pelo fato de que as
referidas instituicbes funcionam em casa-escolan@ua rotina escolar as criangas por
unanimidade descrevem, ao seu modo, a mesma sequincatividades realizadas.
Basicamente: reza, atividade, recreio, atividadeyeres, apenas na Educacdo Infantil,
havia musica ap6s a reza. Em linhas gerais, camcte pelo enquadramento e
padronizacdo que possui, ndo oportunizando a aheltuespacos para a espontaneidade, a
novidade, a criacdo e a diferenca.

O foco na aprendizagem conteudista, visando o#tades tem diminuido o lugar da
ludicidade no cotidiano escolar. Na realidade estado brincar tem hora para acontecer.
Houve dias que algumas criancas que traziam dessasabrinquedos e que interagiam
com eles durante as aulas eram chamadas a ateelgi@rpfessora que os tomava e
colocava no bird, afirmando n&o ser a hora de &rinc

Conforme as criangas, 0 que mais gostam de fazesatda € brincar e 0 que menos
gostam é estudar, mas como seriam suas respogiagdessem estudar brincando? David
(BJEF) pode contribuir com essa indagacao, ele “@zimportante € ter educacéao, ter
brinquedo, ta faltando sé brinqued&m Toritama, as crian¢as do primeiro ano do Ensino
Fundamental colocam, justamente nos brinquedos énmacadeiras,a diferenca marcante
em relacdo a escola anterior, ou seja, a Educagantil. Desse modo, € precisamente a
brincadeira, ou melhor, a falta dela que gera paes tanto descontentamento das criancas
no processo de ensino-aprendizagem:

Na ota era tdo bom, eu to com sadade de Michd&ehrncava
também brincava cum noi, contava historinha...saagie fai um
texto, mas a outas nao fazia, fazia um bem pequéirporque
noi era pequenininho aindBem 10 — TEF)a outra escola tinha
um monte de brinquedo...a gente brincava com aacidr; 14 na
outra escolgMulher Maravilha — TEF).

Os dados apontam que as escolas, tanto da Edubtr#eatl como do Ensino
Fundamental, pautam-se numa perspectiva futunsteetacdo a infancia. O que é levado
em consideracado referente ao infante ndo é o qasupomas o que lhe falta, neste
contexto a crianga so torna-se um ser completantbg assim, no futuro quando adulto.
Assim, estdo na Educacéao Infantil, mas com toddrabalho voltado para o primeiro ano
do Ensino Fundamental, e neste ultimo nivel preadap com o0s niveis subsequentes.
Além do que sdo cobrados das criangcas comportametdgoadultos e muitas vezes
responsabilizadas como tal, de maneira que elasasese cobram, como percebemos nos
relatos abaixo: Erik(BJEFY... tem g fazer tarefa, pra a gente ser alguérarglo crescer,

e trabalha.” Clécio (BJER: “... aprendo a ler, escrever a ser alguém naavid

CONCLUSOES
Em linhas gerais, nossa pesquisa sinalizou a ndadssde uma ressignificagcdo da
infancia tanto no contexto da educacéo infantil cora primeiro ano dos anos iniciais. O
foco na aprendizagem conteudista, apresenta-se semado majoritdrio na rotina das
criancas. Em sua maioria, as criancas indicam ajuescola se mostra voltadas
excessivamente para o reconhecimento e memorizasietras e nimeros e marcado por
uma légica e uma cultura mais “escolarizante”, mimando outras dimensdes neste
processo. Neste sentido, se faz urgente repensiaamente no alcance de uma rotina
caracterizada apenas por uma producao de ativieéadasrizar as potencialidades infantis
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naquilo que ela € e ndo na perspectiva futuristalwdtocéntrica. Em suma, os dados
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cotejados revelaram que a infancia vivenciada wal@gelo olhar das criancas € uma
infancia reduzida diante das cobrancas e imposigpdesstas. A partir das reivindicacdes
expressas nas vozes das criangas fica evidengeaternecessidade repensar o fazer e o
aprender no cotidiano escolar das criancas atentaathretudo para o lugar da crianca e
da infancia nesse contexto.
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