2% XXl CONIC
=3 4 VIICONITI
=1 |V ENIC

PRATICAS DE ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA NO
PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL E O USO DE
LIVROS DIDATICOS DO PNLD 2013 POR PROFESSORES DE
RECIFE E CAMARAGIBE

Lyvia Gabrielle da Silva®; Eliana Borges Correia de Albuquerqué

Estudante do Curso de Licenciatura Pedagogia- OERE; E-mail: lyviagabrielle@gmail.com
’Docente/pesquisador do DPOE — CE —UFPE. E-madinaba@terra.com.br

Sumario: O presente estudo buscou analisar as praticassieo da leitura e da escrita
em turmas do primeiro ano do ensino Fundamentalgoale livros didaticos distribuidos
pelo PNLD 2013. Para a analise do processo dehesdas colecdes de alfabetizacéo,
assim como dos conhecimentos e usos que os pradedaaem dos livros que receberam,
realizamos entrevistas com dez professoras quenkecam no 1° ano em escolas da
Secretaria de Educagdo de Camaragibe (municipRed#éo Metropolitana de Recife) e
fizemos observacdes de aulas na turma de uma of@sguras entrevistadas. A analise das
entrevistas revelou que o livro didatico continnendd um material importante na
organizacdo do trabalho de alfabetizacdo, juntouao® materiais, como os livros
paradidaticos que fazem parte do Programa PNLDOBoemplementares. Em relagdo ao
uso que os docentes fazem do livro didatico, olosese (nas entrevistas e na observacgao
da prética de uma professora) que elas apresenfanentes estratégias de uso, ndo
seguindo a risca a proposta dos autores desseiahatélas gostam dos livros de
alfabetizacao principalmente por causa do repertéxtual (muitos textos da tradicdo oral
e do universo infantil) e das atividades de alfabefio, que, no geral, buscam privilegiar a
escrita como um sistema notacional.

Palavras—chavealfabetizagao; livro didatico; praticas docentes;

INTRODUCAO

Quando falamos em alfabetizar criancas no Brasdemos nos referir a variadas praticas
de ensino da leitura e da escrita, desde aquebtaslatdas ao ensino de letras, silabas e
palavras com base em textos cartilhados, até ec@selos alunos nas praticas sociais de
leitura e escrita. Pedagogicamente, a alfabetizagg@itsiderada como o ensino das

habilidades de codificacdo e decodificacao foidpmsta para a sala de aula, no final do
século XIX, através da criacdo de diferentes métode alfabetizacdo — métodos

silabicos/sintéticos x métodos globais/analitiangtodo misto x método natural — que

padronizaram a aprendizagem da leitura e da eséwteacartilhas relacionadas a esses
métodos passaram a ser amplamente utilizadas demodidatico para o ensino nessa

area. No contexto brasileiro, a mesma sucessao pdsicdes pode ser constatada
(MORTATTI, 2000).

Na década de 80, os trabalhos de Emilia Ferreivhn@ Teberosky sobre a
Psicogénese da Lingua EscrittERREIRO & TEBEROSKY, 1984) vao abrir uma nova
possibilidade de desenvolvimento das préticas fdbetizacdo. Criticando a concepcao de
lingua escrita como cédigo, o qual se aprendepartr de atividades de memorizacdo e
seguindo etapas pré-estabelecidas, as autoragidedemuma concepcédo de lingua escrita
como um sistema de notacdo que, no nosso casdaltalo. Segundo as referidas
autoras, no processo de apropriacdo do sistemscdeaelfabético, os alunos precisariam
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compreender como esse sistema funciona e istoup@sgjue descubramquea escrita
nota (ou “representa”, “grafa”) @moa escrita cria estas notacdes (ou “representacdes”)
Assim, eles precisariam entender que o que a asdfitbéticanota no papel sdo os sons
das partes orais das palavras e que o faz consttesgmentos sonoros menores que a
silaba. Até atingirem esse nivel de compreensdm cgracteriza a escritdfabética elas
constataram que as criancas ou adultos analfapasssavam por outras fases: esqrt
silabica em que ndo ha correspondéncia grafo-fénica éasdabica,em que ja ha essa
correspondéncia mas no nivel da silaba (uma lejpeesentaria um silaba) e ndo do
fonema.

Com a difusdo dos trabalhos Baicogénese da Lingua Escri@mos nascer um
forte discurso contrério ao uso dos tradicionaitoohd@s de alfabetizacdo e a defesa de uma
pratica que tomasse por base a teoria psicogerdgieauisicdo da escrita. Pregava-se a
necessidade de possibilitar que as criancas spregge®em do sistema de escrita alfabético
a partir da interacdo com diferentes textos escatn atividades significativas de leitura e
producéo de textos, desde a Educagéao Infantil.

Considerando a importancia dos livros didaticos onganizacdo das praticas
pedagdgicas do professor e reconhecendo que nudles se distanciavam das propostas
curriculares e dos projetos elaborados pelas $e@®etde Educacdo, além de serem
desatualizados e apresentarem erros inaceitAvddE© passou a desenvolver, desde
1995, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLDgsde entéo os livros inscritos no
programa passaram a ser submetidos a um traballamalise e avaliacdo pedagdgica,
realizado por um grupo de pesquisadores e professi® instituicdes universitarias, aos
guais cabe a tarefa de estabelecer critérios, rj@dgqualidade e recomendar/excluir os
manuais didaticos a serem usados no ensino fundaimen incluidos os “livros de
alfabetizacdo”, substitutos das tradicionais daasil Os livros didaticos sdo avaliados a
cada trés anos e aqueles recomendados para seaeos yslos professores passam a
compor o Guia de Livros Didaticos, que auxiliandosentes na escolha dos livros.

Como apontado por Albuquerque e Morais (2011) aslamgas nos livros de
alfabetizacdo passaram a ser acompanhadas por ¢gasdaa forma dos professores
usarem esse material. Se, antes, com as cartitf@isiGas ou sintéticas, eles realizavam
todas as licbes do manual, na sequéncia em quecégar os livros didaticos tenderiam a
ser usados, atualmente, como um dos materiais @ples gontribuir para a organizagcéo do
trabalho pedagbgico, mas ndo mais seria 0 Unicequfms (ALBUQUERQUE,
FERREIRA, MORAIS, 2005) mostraram que os professdmgscam, nos novos livros,
textos e atividades interessantes para realiza@m seus alunos, de acordo com o0s
objetivos pedagdgicos que pretendem contemplaeceam muitas das atividades de
alfabetizacdo presentes nos manuais didaticos.

O Edital do PNLD 2013 apresenta mudancas na orggénz da colecdo de
alfabetizacdo que passa a envolver trés volumesinddos aos alunos dos trés primeiros
anos do Ensino fundamental. Como no PNLD 2007 pbsves da colegédo precisam estar
voltados para o letramento e a alfabetizacéo isicfacalizando-os e articulando-nam
s6 processo.

Diante das mudancas ocorridas nos livros de dlfagfio, consideramos
importante investigar como os professores do 1°dan&nsino Fundamental organizam
suas praticas de ensino da leitura e da escrifperspectiva de alfabetizar letrando, e,
nessa organizacgao, qual o papel e o uso que faadinra didatico.

MATERIAIS E METODOS
Para a analise do processo de escolha das colée@fabetizacdo, assim como
dos conhecimentos e usos que os professores fazehvicbs que receberam, realizamos
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entrevistas com dez professoras que lecionavam® ramd em escolas da Secretaria de
Educacdo de Camaragibe (municipio da Regido Mditapa de Recife) e fizemos
observacdes de aulas (10 dias) na turma de unfaaf@ssoras entrevistadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em relacéo ao processo de escolha do livro didaaca o periodo de 2013 a 2016,
as professoras afirmaram que a escolha foi reaipad escola e foi feita com base em
livros enviados pelas editoras. Os professorescoésultaram, portanto, o Guia do Livro
Didatico produzido pelo MEC, que apresenta umantesele todos os livros aprovados e
gue poderiam ser escolhidos.

Quando questionados sobre o que achavam da calegdéabetizacao (livro do 1°
ano) que receberam em 2014, a maioria dos docessigsndeu que gostaram do livro que
escolheram e receberam. Algumas professoras destacpe gostavam de poder usar o
mesmo livro por trés anos, uma vez que ao longeedpsriodo conseguiriam trabalhar
com o livro com maior propriedade.

Sobre o0 uso do livro de alfabetizacéo, diferenstsagias de uso foram relatadas
pelas docentes, 0 que demonstra que nao usavanoriaie como tradicionalmente ele
vinha sendo utilizado: como Unico ou principal matepedagdgico para o ensino da
leitura e da escrita, que deveria ser usado deaf@waustiva, na ordem indicada pelo
autor. Alguns professores disseram que usaramr@ todo, mas a dinamica do uso do
livro didatico variava. Algumas professoras usavados os dias, outras usavam nas aulas
de portugués ou em alguns dias na semana.

O livro didatico era considerado, para a maioria gaofessoras, como um
complemento junto a outros recursos, como os lidm®NLD - obras complementates
0s jogos e as fichas de atividades que as protestavoravam:

Algumas professoras usavam o livro didatico a pdés tematicas ou assuntos que
trabalhariam ao longo do ano. Nessa perspectilacodidatico era considerado como um
material importante na organizacdo das atividadase geriam desenvolvidas no
planejamento das docentes, Outras professorasmsairro de forma sequencial, junto a
outros materiais que constituiam suas praticansie@da leitura e da escrita.

Solicitadas a falarem sobre o que gostavam no tleralfabetizacéo (Volume 1 da
colecdo de alfabetizacdo), algumas professorasafalala coletanea de textos e das
atividades de leitura. Elas também destacaram gu&res que receberam tinham boas
atividades de apropriacdo da escrita alfabética:

Ao observarmos as aulas de uma das professoravistddas, podemos constatar
gue ela utilizava o livro didatico como um dos msos para o trabalho de leitura e escrita
dos alunos do 1° ano do ensino fundamental e cag aulas eram planejadas de modo a
abranger os conteudos trabalhados no livro e asssielades dos alunos da turma. Dos dez
dias de observacédo, em sete ela fez uso do lidadido de alfabetizacéo.

A principal estratégia adotada pela docente engdelao livro didatico refere-se a
realizacdo coletiva das atividades propostas. iBlad questdes (ou apenas as explicava
oralmente) e orientava sua realizagcdo seguindo rdou- o comando da atividade. Na
maioria das vezes, alunos e professora respondsamueastdes coletivamente. Outra
estratégia realizada pela professora ao usar @ didatico era a de acrescentar atividades
depois da realizacao coletiva de algumas questbbegrd.

Foi possivel verificar que a professora fazia dedivro didatico como um dos
recursos didaticos, explorando, de acordo com senbecimentos e suas experiéncias

! Em 2013 os professores do 1° ao 3° anos do ERsindamental receberam uma caixa com um acervo de
livros do Programa PNLD — Obras Complementares mbitd do Programa Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa.
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profissionais, as possibilidades de leitura e cagdb da escrita presentes no mesmo.
Dessa forma, ela ndo seguia a risca as propostaga@areconstruindo-as considerando o

perfil de seus alunos, os conteldos que querin@an& a forma como considerava

importante ensina-los. Em alguns momentos, ati@dagropostas de forma mais

contextual, na perspectiva de integrar a alfabgiz&om as praticas sociais da leitura e da
escrita, eram realizadas por ela coletivamente osmalunos em uma perspectiva mais
mecéanica. Em outra situagao, ela explorou o texésgmte na secao de “Producéo de
texto” de modo a ajudar que os alunos, com apoimeaodria, pudessem ler sozinhos o

poema, sem gue tal encaminhamento fosse sugerido.

CONCLUSOES

Sobre o papel que o livro didatico assume na orgaéb do trabalho pedagdgico,
para os professores, no geral, constatamos, par daeanalise das entrevistas, que o livro
didatico continua sendo um material importante, m#sos materiais estdo sendo muito
utilizados, como os livros paradidaticos que fazeante do Programa PNLD Obras
Complementares e 0s jogos de alfabetizacdo digdobypelo MEC.

Em relacdo ao uso que os docentes fazem do liwtéatido de alfabetizacéo,
observamos, nas falas das docentes, que elasraprasgiferentes estratégias de uso desse
material em suas salas de aula. Elas gostam dos like alfabetizacdo principalmente por
causa do repertorio textual (muitos textos da ¢émlioral e do universo infantil) e das
atividades de alfabetizacdo, que, no geral, bugmariegiar a escrita como um sistema
notacional.

Quanto ao uso do livro didatico da pratica da @m®dea cujas aulas foram
observadas, constatamos que ela buscava fabrigaiopastas do livro didatico com base
em suas experiéncias docentes, o que confirma enau® Albuquerque, Morais e
Ferreira (2008) de que os professores constroem gu#icas de ensino assumindo a
autoria delas, ndo sendo meras executoras do guerescrito em textos oficiais e livros
didaticos.
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